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Resumo

O Pensamento Decolonial Latino-Americano emerge de um grupo de tedricos localizados epistemicamente
no sul do mundo, cujas reflexdes partem da ferida colonial, daqueles que tiveram suas vozes e experiéncias
suprimidas pela colonizacdo e modernizagdo. Diante disso, 0 objetivo que guia a escrita deste texto é
analisar a proposta alternativa de educagdo encabecada pelo movimento zapatista via pensamento
decolonial, a fim de contribuir para uma construgdo curricular ndo eurocéntrica, decolonial e
decolonizadora. As alternativas de educacéo dos movimentos sociais latino-americanos, como o zapatismo,
apontam e ja constroem uma educagéo decolonial e ndo eurocéntrica.
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Abstract

Latin American Decolonial Thought emerges from a group of theoretical epistemically located in the south
of the world, whose reflections depart from the colonial wound, of those who had their voices and
experiences suppressed by colonization and modernization. Therefore, what is writing guide of this text is
to analyze the alternative proposal of education headed by the Zapatista movement through the decolonial
thought, in order to contribute to a non-Eurocentric, decolonial e decolonizing curricular construction. The
education alternatives of Latin American social movements, such as zapatismo, point out and already
construct a decolonial and non-Eurocentric education.
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Introducéo

O curriculo tem uma histdria, ele é determinado socialmente, produzido dentro de um
amplo contexto. Por meio dele, se traduzem concepcdes de mundo e sociedade, visdes
interessadas e particulares, ele se vincula a formas especificas de organizagdo da sociedade e
da educagdo. Nesse sentido, o curriculo pode ser considerado um artefato social e cultural que
produz identidades, significagdes, representacdes e concepg¢des de mundo.

Al se encontra 0 que Bourdieu e Passeron (1992) chamaram de dupla violéncia
simbdlica, ou seja, a0 mesmo tempo em que a cultura da classe dominante é definida como a
Unica cultura, tal processo é camuflado como natural e ndo analisado como algo fruto de
relacdes sociais de poder. Complementam ainda esses autores, dizendo que, ao ser veiculada na
escola a cultura dominante, tal processo acaba legitimando o codigo natural que possuem as
criancas que advém da classe dominante, enquanto as criancas das classes dominadas, por ndo
possuirem proximidade com essa cultura, tém sua cultura desvalorizada e acabam enfrentando
mais acentuadamente o fracasso escolar (SILVA, 2005).

O conhecimento ocidental eurocéntrico é aquele que é construido sob o mito que
estabelece o Unico conhecimento valido e legitimo a partir do 16cus de enunciag¢do do sujeito
europeu, civilizado, desenvolvido, descorporizado, dessubjetivado, neutro, objetivo e universal.
Toda a gama de experiéncias e conhecimentos produzidos em outros contextos e por outros
sujeitos sdo totalmente negados enquanto validos, portanto, ndo devem adentrar nas escolas
oficialmente e, inclusive, devem ser repelidos fortemente e desconsiderados. Um conhecimento
intrinsecamente atrelado & modernidade/colonialidade do poder, do ser e do saber, mas que €
afirmado enquanto neutro, objetivo e universal, que nega o passado e o presente de genocidios
e epistemicidios (SOUSA SANTOS, 2010) cometidos sob sua logica.

Além disso, parte da naturalizacao das relagdes sociais do mundo moderno capitalista,
das separagdes entre natureza e humanidade, por exemplo, que s6 corroboram a exploragéo
irrefreada da natureza. Trata o capitalismo como Ultima etapa na escala do desenvolvimento
humano, o qual ndo é possivel transgredir. Considera as relacdes de desigualdade e dominagéo
em escalas regionais, nacionais e mundial como resultado das barreiras internas de cada pais ou
regido, sem levar em conta que a constituicdo do capitalismo é em si opressora e desigual.

Diante disso, nossa preocupagdo € sobre a reproducdo desse conhecimento
eurocéntrico nos curriculos escolares, ja que ele se erige sobre o mito da modernidade
(DUSSEL, 2000) e sustenta o eurocentrismo, contribuindo significativamente para a
manutencao das relagdes coloniais/modernas de poder, ser e saber. Nosso intento é apontar uma
proposta alternativa de educacéo — a zapatista -, que nos oferece uma perspectiva decolonial e
ndo eurocéntrica de curriculo e conhecimento. Para tanto, iniciamos com as contribuicfes do
Pensamento Decolonial Latino-Americano, a fim de compreender o eurocentrismo e a
colonialidade presente no conhecimento ocidental, para entdo apresentarmos algumas
consideragdes para a construcdo de um conhecimento e curriculo ndo eurocéntrico e decolonial
a partir da proposta alternativa de educacdo zapatista no México.
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Pensamento decolonial latino-americano: colonialidade e
eurocentrismo

O pensamento decolonial latino-americano tem origem com o grupo de investigacdo
da Modernidade/Colonialidade, formado por varios intelectuais da América Latina, alguns
residentes nos Estados Unidos. Algumas figuras centrais para o trabalho do grupo séo o
socidlogo peruano Anibal Quijano, o semi6logo e tedrico cultural argentino/estadunidense
Walter Mignolo e o fildsofo argentino/mexicano Enrique Dussel.

O primeiro elemento fundamental em uma incursdo ao pensamento decolonial é o
inicio da modernidade. Sob uma perspectiva eurocéntrica, o inicio da modernidade é
historicamente atrelado ao século XV1I com a Reforma, a llustracdo, a Revolugéo Francesa e a
Revolugdo Industrial no século XVIII, em paises como Franga, Inglaterra e Alemanha. Nesta
concepcao, a modernidade é emancipagéo, uma saida do estado de imaturidade da humanidade
para a razdo como processo critico, que pode proporcionar um novo tipo de desenvolvimento
humano (DUSSEL, 2000).

Dussel (2000) afirma que a modernidade é um fendmeno mundial que se originou
com as rotas maritimas e comerciais a partir de 1492 com o “descobrimento” da América, e ndo
como um produto intra-europeu e local®. E este o processo que configura a “primeira
modernidade”, iniciada com as navegagdes de Espanha e Portugal; ja a “segunda modernidade”
inicia com a Revolugdo Industrial e o lluminismo.

Quijano (2007) adiciona & nogdo de modernidade iniciada a partir de 1492 uma outra
face, a colonialidade?. Com a colonizacio da América Latina, o emergente poder capitalista se
faz mundial, seus centros hegemdnicos se localizam sobre a Europa e como aspectos centrais
desse novo padrdo de dominagdo manifestam-se a modernidade e a colonialidade como duas
faces da mesma moeda, ou seja, ndo existe modernidade sem colonialidade e vice-versas. A
colonialidade é um dos elementos constitutivos do padrdo de poder capitalista, torna-se global
e sobrevive ao fim do colonialismo depois da Segunda Guerra Mundial. Enquanto colonialismo
significa uma relacéo politica e econdmica, onde a soberania de um povo reside no poder de
outro povo ou nagdo, a colonialidade emerge do colonialismo, refere-se & forma como o
trabalho, o conhecimento, a autoridade e as relagOes intersubjetivas se relacionam entre si
através do ideal de mercado capitalista e de hierarquizacdo racial da populacdo mundial
(MALDONADO-TORRES, 2007).

A esta relagdo de poder moderno/colonial/capitalista, Quijano denomina colonialidad
del poder, que instaura desde a Conquista uma classificacdo social da popula¢do mundial a
partir dos critérios de raga, trabalho e género.

L A diferenca de Wallerstein, que considerava a modernidade associada ao lluminismo, Dussel e outros pensadores
decoloniais consideram a modernidade originada no momento mesmo de constituicdo do sistema-mundo (RESTREPO;
ROJAS, 2010).

2 Quijano utiliza a nogio de “colonialidade” em vez de “colonialismo” para apontar as continuidades historicas entre os
tempos coloniais e os pés-coloniais, e para deixar claro que as relagdes coloniais de poder ndo se limitam ao dominio
econdmico-politico e juridico-administrativo, mas possui também uma dimensdo epistemolégica e cultural (CASTRO-
GOMEZ; GROSFOGUEL, 2007).

3 Isso significa que ao mesmo tempo em que se define algo como moderno, algo ou alguém é definido como ndo moderno,
ao mesmo tempo se define um interior e um exterior, “No hay un nosotros (modernidad) sin que al mismo tiempo se defina
un no-nosotros, un ellos (no-modernidad)” (RESTREPO; ROJAS, 2010, p. 18). E precisamente essa exterioridade da
modernidade que se denomina diferenga colonial por Mignolo (2000).
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Subjaz que a partir de 1492 todo o mundo e todas as culturas sdo organizados
conforme uma Unica narrativa universal eurocéntrica, como se antes disso néo existisse historia.
Como resultado da insercdo europeia pela forga em todo o mundo, a Europa passa a ser
considerada o modelo universal de desenvolvimento histdrico unilinear e unidirecional pelo
qual deveriam passar todas as outras sociedades. Dessa forma, a perspectiva eurocéntrica de
conhecimento e a experiéncia histérica permitem definir os principais elementos do
eurocentrismo como:

a) una articulacion peculiar entre un dualismo (precapital-capital, no
europeo-europeo, primitivo-civilizado, tradicional-moderno, etc.) y un
evolucionismo lineal, unidireccional, desde algin estado de naturaleza
a la sociedad moderna europea; b) la naturalizacion de las diferencias
culturales entre grupos humanos por medio de su codificacién con la
idea de raza; y c) la distorsionada reubicacién temporal de todas esas
diferencias, de modo que todo lo no-europeo es percibido como pasado.
Todas  estas  operaciones intelectuales son  claramente
interdependientes. Y no habrian podido ser cultivadas y desarrolladas
sin la colonialidad del poder. (QUIJANO, 2000, p. 221-222)

O eurocentrismo naturaliza as experiéncias do capitalismo moderno/colonial,
eliminando da histéria a luta de classes e colocando em seu lugar uma série de forcas externas
que determinariam o grau de desenvolvimento dos paises. Assim, as desigualdades regionais e
entre paises, sdo explicadas de acordo com as caracteristicas internas, que poderiam atrapalhar
ou atrasar o desenvolvimento. Nesse sentido, os defensores da patente europeia da modernidade
apelam para a histéria cultural do antigo mundo helénico-romano e ao mundo do Mediterraneo
antes da América para afirmar essa legitimidade. Para Quijano (2000), o que esse discurso
esconde é que a parte realmente avancada desse mundo Mediterraneo anterior 8 América era
islamo-judaica. Também foi dentro desse mundo que se manteve a heranga cultural greco-
romana, as cidades, o comércio, a agricultura comercial, a mineragéo, a textileria, a filosofia e
a historia, enquanto a Europa Ocidental estava dominada pelo feudalismo e seu obscurantismo
cultural. Muito provavelmente a mercantilizacdo da forca de trabalho e a relagdo capital-salario
emergiram dessa area e, posteriormente, se expandiram para o norte da Europa.

E esse grau de superioridade se justifica com relagcdo aos graus de humanidade
atribuidos as diferentes identidades. Em geral, quanto mais clara for a pele de alguém, mais
proximo estard de representar o ideal de humanidade. Para Maldonado-Torres (2007), assim
como existe uma diferenca epistémica colonial que permite observar o funcionamento de uma
colonialidade do conhecimento, existe uma diferenga ontoldgica colonial que revela a
colonialidad del ser.

Enquanto a diferenca epistémica colonial, ou simplesmente diferenca colonial para
Mignolo (2000), é um mecanismo hegeménico de subalternizagdo do conhecimento n&o
ocidental, que impBe a inferioridade e a diferenga a quem se classifica para justificar a
colonizacdo, a diferenca ontolégica colonial, colocada entre o ser e o que existe abaixo dele,
como um sub-outro, marcado como utilizavel ou dispensavel, permite uma diferenciacéo clara
entre a subjetividade humana e a condi¢do de sujeitos sem resisténcia ontologica. A
colonialidade do saber (QUIJANO, 2000), hierarquiza os diferentes tipos de conhecimento, de
forma que apenas o conhecimento produzido pela elite cientifica da Europa Ocidental é
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considerado valido e legitimo, os demais conhecimentos sao identificados como irracionais,
miticos, arcaicos, etc.

Pensando nos curriculos escolares, o problema nédo esta no ensino dos contetidos, do
conhecimento acumulado, mas sim quando apenas isso importa, quando outros conhecimentos
e formas de ser acabam sendo deslegitimados, porque ndo tém seu lugar afirmado na escola,
universidades e centros de formagdo de professores. Agindo dessa forma a escola esta
contribuindo com a legitimacdo de um conhecimento que exclui, oprime, explora, nega outros
conhecimentos. 1sso ndo significa que o conhecimento técnico, por exemplo, ndo deve ser
ensinado nas escolas, ou que ele ndo é necessario em nosso contexto social, mas que é preciso
equilibrar as forgas em jogo, quer dizer, trabalhar em uma ecologia de saberes, onde diferentes
formas de conhecimento podem dialogar em igualdade de condi¢des (SOUSA SANTOS, 2009).

Para uma construcdo curricular ndo eurocéntrica e
decolonial: a experiéncia zapatista*

O Movimento Zapatista de Libertacdo Nacional — EZLN - emerge como referéncia
mundial no dmbito de experiéncias contra-hegemonicas e anticapitalistas no cendrio moderno,
representando possibilidades concretas de autonomia diante das investidas globalizadoras e
neoliberais. Para entender melhor o papel que a educagdo escolar adquire nesse contexto, é
preciso compreender antes que, como 0s proprios zapatistas reconhecem, sua luta ndo se origina
no fim do século XX, mas é continuidade de uma resisténcia histdrica com 500 anos de luta
contra a escraviddo, da guerra de independéncia contra a Espanha e contra o expansionismo
norte-americano, da luta para promulgagdo da Constituicdo e expulsdo do Império Francés do
territério mexicano, depois contra a ditadura porfirista quando surgem seus proprios lideres,
Emiliano Zapata e Pancho Villa, dos quais também sédo continuidade. O movimento zapatista
emerge de um grupo historicamente oprimido pela colonialidade do poder, esquecido pelo
governo mexicano.

O estado de Chiapas, no sudoeste mexicano, local da rebelido de 1994 e onde o
movimento se aloca até hoje, possui grandes indices de marginalizacdo e pobreza, sendo a
populagdo constituida por cerca de mais de um milhdo de indigenas descendentes dos povos
maias. Nos ultimos dois séculos, 0 governo mexicano vem apostando em um discurso de
modernizagéo e desenvolvimento econdmico que ameaca as terras indigenas. A partir da década
de 1970, as politicas neoliberais aprofundaram o éxodo rural e a exclusdo dos indigenas desse
espacgo econdmico. O movimento ja vinha se organizando desde entdo, mas o ponto crucial que
levou a revolta armada em 1994 foi a anulagdo juridica da protegdo das terras comunais
indigenas contra o avanco dos latifundios e do capital internacional, no contexto das
negociagdes do Tratado Norte-Americano de Livre Comércio (NAFTA). Milhares de indigenas
que formavam parte do Exército Zapatista de Libertacdo Nacional (EZLN) declararam guerra
ao governo do México em nome de democracia, liberdade e justi¢a para toda a populagao
mexicana. Armados, ocuparam a sede de sete municipios de Chiapas orientados sob o0s
seguintes pontos de luta: terra, alimentacdo, teto, salde, informacdo, educagdo, cultura,

4 Outros exemplos de educagdo e curriculo ndo eurocéntricos e decoloniais sdo as experiéncias desenvolvidas pela
Pluriversidad Amawtay Wasi, no Equador; do Movimento Rural Sem Terra, no Brasil; da educacéo escolar quilombola,
também no Brasil.
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independéncia, justica, liberdade, democracia e paz. A guerra deixou alguns mortos e dezenas
de feridos, sendo que o movimento alcangou enorme visibilidade, atos de apoio e solidariedade
de todo o mundo, além de ampla mobilizacéo da sociedade civil mexicana exigindo abertura de
dialogo e resolugdo pacifica do conflito (MARQUES, 2014).

A partir desse didlogo com a sociedade civil®, o movimento langa mao de estratégias
pacificas de resisténcia e construcdo da autonomia®. Hoje ocupam 27 Municipios Auténomos
em Rebeldia Zapatista (MAREZ), os quais estdo divididos pelos cinco Caracois, criados em
2003 e que representam 0s centros politico-administrativos de autogoverno zapatista. Em cada
Caracol também se reiinem as Juntas de Bom Governo (JBG), formadas por representantes
escolhidos a cada trés anos pelos municipios. O processo de autonomia foi intensificado a partir
de 1996, apds o descumprimento dos Acordos de San Andrés pelo governo’, os quais traziam
importantes principios indigenas para a constru¢do de um novo pacto social. Com base nos sete
principios de mandar obedecendo®, as bases de apoio do EZLN formadas pelos MAREZ,
Caracois e JBG, pensaram e construiram escolas, hospitais e formas de auto-sustento a partir
dos recursos naturais e da criacdo de animais.

No campo da educacdo formal os zapatistas incorporam o modelo da escola oficial,
mas para transforma-la conforme suas necessidades politicas e culturais. Desde os Acordos de
San Andrés, o projeto de educacdo que queriam os zapatistas centrava-se em dois principios:
interculturalidade e autonomia. A interculturalidade é entendida para o movimento de forma
critica, como bem pontua Walsh (2009), como projeto politico, social, epistémico e ético
direcionado para a transformagdo estrutural e socio-histérica para a construgdo de uma
sociedade radicalmente distinta. E a autonomia implica no direito das comunidades indigenas
de se autodeterminarem com relacdo a diversos aspectos educativos: organizacdo escolar,
definicdo de planos e programas de estudo e conformacao dos seus proprios sistemas de ensino.
Depois do descumprimento dos acordos, as iniciativas autbnomas ganharam mais forca e
passaram a ter acdo direta do EZLN, enquanto as a¢cBes do Estado se concentraram em
programas compensatorios e de ampliagdo da cobertura em nivel médio e superior, mas sempre
com a mesma estrutura tradicional de educagio tio criticada pelos zapatistas (GUTIERREZ,
2006).

Os zapatistas acusam a educagdo oficial de voltar-se apenas para a formagdo da méo-
de-obra para o trabalho precarizado. As propostas de ensino oficiais sdo assimilacionistas e

5 O movimento se caracteriza por sempre realizar trocas de experiéncias e conhecimentos com a sociedade civil
internacional. Um exemplo interessante ¢ a Escuelita Zapatista realizada em agosto de 2013, um curso intitulado “a
liberdade segundo as e os zapatistas”. Cerca de 1.500 pessoas foram convidadas em todas as partes do mundo para fazer
parte do curso, com o0 objetivo de mostrar aos ativistas e movimentos uma andlise dos acertos e erros das Gltimas décadas
no movimento (MARQUES, 2014).

6 0 EZLN hoje tem fungio de proteger as bases de apoio, dar suporte politico as comunidades e ser porta-voz com a
sociedade civil mexicana e internacional. As bases de apoio sdo constituidas por membros indigenas rebeldes, enquanto a
articulagéo politico-organizativa fica a cargo do Comité Clandestino Revolucionario Indigena (CCRI), composto por
membros do EZLN e das Juntas de Bom Governo (MARQUES, 2014).

7 Junto com essa decisdo de ndo aceitar os acordos, 0 governo mexicano também deu inicio a crescente violéncia e violagdes
dos direitos humanos em Chiapas. Um exemplo terrivel é a matanca que ocorreu em 1997, na comunidade de Acteal, onde
47 pessoas que estavam em uma celebracéo religiosa, na maioria mulheres e criancas, foram massacrados por 60 homens
de grupos paramilitares. O caso permanece ndo resolvido. O governo também utiliza recursos econdmicos, politicos e
militares, como protecdo e privilégios a grupos contrarios a0 movimento, censura dos meios de comunicacdo e
implementagdo de programas assistencialistas. A isso ainda se soma o grande interesse internacional nas riquezas naturais
dos territorios indigenas (MARQUES, 2014).

8 “Obedecer y no mandar. Representar y no suplantar. Bajar y no subir. Servir y no servirse. Convencer y no vencer.
Construir y no destruir. Proponer y no imponer” (SOUZA, s.a., p. 3).
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baseadas na homogeneidade cultural, sendo os alunos e alunas indigenas desconsiderados como
sujeitos sociais e culturais distintos. Os alunos indigenas sofriam com grandes indices de
repeténcia, evasao e analfabetismo, eram objeto de preconceito e racismo nas escolas, o que s6
dificultava ainda mais sua situacdo precaria de acesso a educacéo, ja que muitos tinham que
trabalhar desde pequenos. Por tudo isso e pelo abandono que a populagéo indigena sofreu do
governo mexicano com relagdo a educacdo também quantitativamente, os zapatistas ergueram-
se com propostas de educacdo centradas na sua cultura e nas necessidades diarias de luta e
resisténcia.

A organizagdo da educagdo autdbnoma ndo ocorreu de forma homogénea, mas com
caracteristicas semelhantes, seu maior ou menor desenvolvimento depende dos recursos,
necessidades e prioridades de cada regido, ja que ocorre conforme a organizacdo administrativa
do territorio nos cinco Caracdis. A funcéo dessa educagdo outra ndo é formar para o mercado
de trabalho, mas sim para as necessidades do povo zapatista, para o reconhecimento e garantia
dos seus direitos. Os objetivos e o que se deseja dessa educacdo sdo anunciados no Il Encontro
entre os Povos Zapatistas e os Povos do Mundo, realizado em 2007 em Chiapas:

Que queremos conseguir com essa nova educagdo autbnoma? Nessa
nova educacdo autbnoma queremos lutar para acabar com a ma
distribuicdo dos graus de estudo ou a méa organizacgdo da educacdo no
sistema capitalista. Queremos também conseguir a participagdo de
meninos e meninas, jovens, adultos entre homens e mulheres, por que
ndo mencionar nossos companheiros ancidos e ancids? Porque eles e
elas sdo os que guiaram nossos passos dentro de nossa luta. Também
queremos ensinar uma histéria verdadeira de nossos povos, pais,
mundo, a N0ssos meninos e meninas. Também queremos uma educagéo
que fortalega nossa cultura, nossa lingua materna, nossa prépria forma
de educacéo em cada familia. Queremos uma educagdo também que nos
ensine o coletivismo, a unidade, a disciplina, o companheirismo.
Queremos uma educagao que saiba responder as necessidades de nossos
povos de acordo com a regido onde vive. Queremos uma educagéo que
nos ensine alguma técnica de trabalho, que nossas comunidades, de
todos os trabalhos que estamos realizando em nossas comunidades.
Queremos uma educagéo onde se respeite nossa cultura e ndo zombem
dela. Queremos uma educagdo que nos ensine o justo, para praticar a
justica. Queremos uma educacdo onde se respeite a igualdade de
direitos entre homens e mulheres e a defendé-los com dignidade.
Queremos uma educagdo onde se respeita a sabedoria e se da valor a
nossa dignidade. E queremos uma educacdo também em que se ame o
trabalho, onde se ame a vida, onde se ame também a vida de nossa méae
natureza. (SANTOS, 2008, p. 76).

Pode-se perceber pelo relato que essa proposta de educagdo rompe com o modelo
centralizador e homogeneizador da educagéo oficial, ndo aceita conhecimentos impostos de
cima que muitas vezes ndo tém nada em comum com a realidade local, que atuam mais como
instrumentos de deslegitimagdo cultural e epistémica desses povos. O conhecimento nessa
educacdo parte da realidade local, ou seja, sua cultura, valores, tradi¢des, saberes. E deve ser
atil para a sociedade em que vivem essas pessoas, 0 tipo de mundo em que acreditam e querem
construir, para ajudar a resolver seus problemas e necessidades. A educagdo colonizadora é
rechacada e em seu lugar séo afirmadas as linguas indigenas, 0s conhecimentos socialmente
Uteis, reconhecendo a importancia da cultura e do ser indigena. E isso acontece na forma de
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didlogo, pois os conhecimentos modernos ndo sdo totalmente rechagados, nem a cultura
indigena totalmente reconhecida como positiva, como no caso do machismo cristalizado. E um
dos pontos importantes € justamente a constru¢do da igualdade nas relagbes entre homens e
mulheres, meninas e meninos. O que aponta que 0s e as zapatistas reconhecem que para haver
democracia, liberdade e justica para todos é preciso que antes as desigualdades entre
masculino/feminino sejam superadas. Essa também é uma forma das mulheres zapatistas
retomarem seu papel politico, social e epistémico negado pela colonialidade do poder.

Com relagdo a organizagdo da educagdo, um primeiro ponto a destacar € a nomeagéo
dos promotores e promotoras de educacdo pelas comunidades em assembleias®. Essas
assembleias tém um poder de orientacéo, decisdo e delegacéo de fun¢es em matéria educativa.
Participam nao apenas pais e maes de alunos e alunas, mas também demais membros da
comunidade, jovens e ancidos, alunos e alunas. Como afirma Baronnet (2010), uma nova
politica educativa estd sendo construida, oposta ao centralismo uniformizador e baseada na
autonomia de fato e democracia direta dos povos indigenas. Nas assembleias, sdo decididos
aspectos sobre planos e programas educativos, avaliagdo dos alunos, decisdes sobre festas e
calendéarios escolares. Com relacdo ao curriculo, cada zona delimitou as matérias com que
trabalha, no entanto, existem disciplinas comuns a todas: linguas; matematica; historia; vida e
meio ambiente.

No Caracol de La Realidad e Morelia, 0s objetivos para essas disciplinas sdo melhor
explicitados. Na disciplina de linguas, ensina-se leitura e escrita das linguas maternas indigenas
e do castelhano, a énfase esta na recuperacao das linguas maternas. Em matematica, o enfoque
€ 0 ensino das quatro operacgOes basicas e a resolugdo de problemas relacionados com as
necessidades dos povos, também visa-se recuperar saberes tradicionais, como o sistema de
numeracdo e medicdo dos antepassados. Na matéria de historia, a preocupacdo é contar a
verdadeira historia, ndo a oficial, por meio de investigages com os ancidos, utilizando lendas,
contos e historias familiares. Em vida e meio ambiente, trabalha-se o uso e conservagdo do meio
ambiente. Como tema transversal, que deve estar presente em todas as areas, existem contetidos
relacionados as demandas e principios zapatistas. Percebe-se como é recorrente a preocupagao
com a valorizag&o da cultura e dos conhecimentos indigenas, ndo sdo aceitos 0s conhecimentos
que ndo estabelecam relacdo direta com a vida dos povos indigenas, conhecimentos abstratos e
descontextualizados que falam de outra realidade e deslegitimam o saber desses povos.

Ha ainda a preocupacao de que a relagéo ensino-aprendizagem aconteca de forma que
os alunos e alunas possam participar ativamente desse processo, sem medo de serem reprimidos
ou rechagados. Por isso, a avaliagdo deve ser feita em conjunto entre pais, autoridades
educativas e a comunidade, com énfase no que o aluno aprendeu e ndo em hierarquizar e atribuir
valores apenas quantitativos sobre a aprendizagem, pois isso é reconhecido como fator de
desestimulo e que incita a competicdo e menosprezo aos que possuem maior dificuldade. A
relacdo entre aluno e professor deve ser dialdgica e pacifica, 0 ensino sem a separagdo entre
teoria e préatica e sempre prezando pela cultura indigena, pelo amor e respeito a natureza e a
terra. O ensino ndo pode ser apenas memoristico, nessa proposta ele se relaciona com as outras
atividades da comunidade, a fim de contribuir com a vida produtiva, com o exercicio do

9 Os promotores e promotoras sdo escolhidos em funco de possuirem conhecimentos escolares, como saber ler e escrever.
Em seguida, h& a preocupacéo com sua formagao, que primeiro pode ocorrer com a ajuda de organizacdes civis, mas depois
passam a ser realizadas pelos préprios promotores na comunidade. Os promotores e promotoras sdo responsaveis pelas
aulas e ndo recebem salérios, apenas apoio das comunidades para o seu sustento.
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autogoverno, com os servicos de sa(de. E esse trabalho deve ocorrer de forma coletiva,
enfatizando relages de companheirismo até mesmo entre alunos e promotores, pois isso
respeita a cosmovisao indigena e é contrario aos valores capitalistas de individualismo.

Enquanto a teoria critica apresenta dificuldades na imaginacéo do fim do capitalismo
e colonialismo, na construcdo de sociedades outras, os zapatistas demonstram que a propria
teoria critica é eurocéntrica por imaginar esse fim de modo homogéneo e universal. Emerge
uma Epistemologia do Sul (SOUSA SANTOS, 2007) a partir da ferida colonial, das vitimas da
modernidade/colonialidade que tiveram suas experiéncias, conhecimentos e modos de ser
inferiorizados, ontologicamente negados e hierarquicamente distribuidos na escala de poder
global de forma inferior. A revolucéo epistémica que realizam torna possivel que sejam
ampliadas as possibilidades de experiéncias, negam a homogeneidade e universalidade
moderna. Colocam em foco outros saberes e logicas, temporalidades, agem para o
reconhecimento das reciprocas desigualdades, daquilo que acontece localmente e para o
reconhecimento e valorizacdo dos sistemas alternativos de producgdo, respeitando a mae
natureza. E um conhecimento que n&o reconhece as linhas visiveis e invisiveis que distinguem
entre o0 que € considerado conhecimento e 0 que é apenas mito e irracional. Um movimento que
constitui uma globalizagdo contra-hegemdnica na luta contra a desigualdade e exclusdo
(SOUSA SANTOS, 2010).

Os zapatistas ndo acreditam nas grandes narrativas modernas e eurocéntricas, onde o
Norte global radica como apice do desenvolvimento humano, acreditam na revalorizagdo e
reconhecimento da sua trajetoria histdrica de luta e resisténcia. Atuam contra o desperdicio de
experiéncias (SOUSA SANTOS, 2009) e negam as falsas separagBes eurocéntricas entre
especialistas que produzem conhecimento valido e ndo especialistas, pois sabem da importancia
do seu conhecimento para manutencao da vida e da natureza. A educacgdo autbnoma demonstra
que a falsa neutralidade e universalidade do conhecimento cientifico é desacreditada, desse
modo, acreditam em um conhecimento que ndo parte da objetividade e neutralidade, mas sim
da vivéncia, resisténcia e desejos gravados na sua historia enquanto coletividade. A educagdo é
entendida como uma responsabilidade de todos da comunidade, sendo importante que decisdes
sejam tomadas coletivamente e sempre em respeito a sua cosmovisdo. Nesse sentido, uma
educacédo que envolve toda a comunidade e que s6 tem sentido em torno dela é construida de
forma dialdgica, autbnoma e com participagao ativa. Por tudo isso e principalmente por terem
se tornado uma espécie de exemplo global de construcéo alternativa de sociedades, os zapatistas
atuam construindo um mundo melhor de forma decolonial e ndo eurocéntrica.

Consideracoes finais

A educagdo pensada e realizada dentro zapatismo é decolonial e decolonizadora. Na
medida em que se rompe com pressupostos e paradigmas moderno/coloniais, assim como, com
0 modelo de educacdo oficial, essa educagdo transforma o pensamento e a agdo eurocéntricos.
Trabalha para a construcdo de alternativas de conhecimento, experiéncias e transformacdes
possiveis. A constru¢cdo de modelos alternativos de educagdo ocorre com a realizagcdo da
ecologia de saberes (SOUSA SANTOS, 2010), pois os movimentos sociais fazem uma
reconstrucao baseada nas melhores contribui¢6es do paradigma ocidental e outros paradigmas.
Com todas as suas lutas, pensamento e praticas de transformagao e autonomia, 0s movimentos
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sociais constroem cotidianamente uma sociedade intercultural ndo s6 na educacdo, mas que
caminha para a interculturalidade no sentido amplo, nos diversos &mbitos da sociedade. Uma
educacéo decolonial e decolonizadora aponta para a construcdo de outras alternativas, outros
conhecimentos e experiéncias, trabalha para uma sociedade com equidade e pela decolonizago
da colonialidade do poder, ser e saber.

Lembrando que, como afirma Zibechi (2014), nem o Quilombo de Palmares nem 0s
caracoles zapatistas prefiguram a sociedade do futuro, mas representam de fato a sociedade
outra realmente possivel. Isso porque a prefiguracdo remete a uma aproximagdo gradual da
sociedade desejada, e os oprimidos ndo tém outra opcdo a ndo ser dar um golpe capaz de mudar
radicalmente sua situagdo, como o levante zapatista de 1994. “Nos espagos que liberam, nos
territorios onde se assentam, desenvolvem a vida que querem levar” (p. 13). Nos estados
modernos, uma guerra civil legal é instaurada diariamente para eliminar aqueles que o sistema
considera sobrantes e esse sistema ndo pode ser reformado, apenas destruido. Inclusive a
democracia é como uma forma de iluséo de participacéo e representacéo. Por isso, a proposigao
dos movimentos sociais ndo é mudar o mundo como uma totalidade, a exemplo do socialismo,
porque se entende que o todo ndo tem primazia sobre as partes, todas heterogéneas e
descontinuas, intenta-se mudar o mundo criando algo diferente. Para superar a inferiorizagéo
que o colonialismo Ihes imputou, necessitam criar algo novo e ndo lutar para repartir o que
existe, pois assim correm o risco de repetir o processo de dominagdo. Com suas préaticas e
pensamento, ja constroem esse mundo outro diariamente.
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